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1. Einleitung

Die nachfolgende Arbeit soll die Unterschiede beziiglich der Batibbhnen behinderter
Kinder in Nordrhein-Westfalen und im Saarland aufzeigen.

Hierfur wird zuerst eine Bestandsaufnahme Uber die rebbti Rahmenbedingungen
vorangestellt, wobei sich dabei zeigt, dass beide Bundeslander\gpoBéer auf diesem
Gebiet waren.

Der Schwerpunkt in Nordrhein-Westfalen liegt allerdingsdar allgemeinen Forderung,
sprich gemeinsamer Unterrichtung und Sonderschule und die Heststies
sonderpadagogischen Forderbedarfs.

Im Saarland wurde der Schwerpunkt auf die Integration gelegtwadmit den dafur
notwendigen Rahmenbedingung und der Errichtung der sonderpadagogischen
Forderzentren.

Im zweiten Teil der vorliegenden Arbeit werden dann die Entwiglén in den beiden
Bundeslandern mit einigen statistischen Angaben verdeutlicht.



Der dritte Teil zeigt anhand von zwei Fallbeispielen dexRr wobei klar wird, dass im
Einzelfall fir oder gegen Integration entschieden werden nues®) die notwendigen
Bedingungen nicht gegeben sind.

2. Vergleich der schulrechtlichen Moglichkeiten im Saadnd und Nordrhein-
Westfalen:

2.1 Saarland

Die gesetzliche Grundlage zur Unterrichtung von Behinderteddfn und Jugendlichen
basiert auf dem Schulpflichtgesetz vom 11.03.1966, welches am 07.0§2&0dert wurde,
auf dem Schulordnungsgesetz vom 05.05.1965, zuletzt gedndert am 22.11.20@0 un
Integrationsverordnung vom 04.08.1987, zuletzt geandert durch die Verordmang vo
22.05.1993.

2.1.1 Schulpflichtgesetz

Die Verpflichtung zum Schulbesuch von behinderten und nichtbehamd&mdern und
Jugendlichen wird durch das Schulpflichtgesetz geregelt.

So heil3t es dort im Paragraphen 6, welcher die Ubersci@#meinsame Unterrichtung von
Behinderten und Nichtbehinderten, Schulen fur Behinderte, Sondetcimtetragt, im
Absatz 1:

» Schiler mit sonderpéadagogischem Forderungsbedarf sind zsutlBdes gemeinsamen
Unterrichts von Behinderten und Nichtbehinderten, fir sie geeigbesenderer Schulen
fur Behinderte ( Sonderschulen ) oder des fir sie geeignetenr8otatachts verpflichtet.”

Beachtenswert ist hier, dass die Integration an erstéle Ser drei Mdoglichkeiten fur
Behinderte Schiler steht.

Im Absatz 2 des gleichen Paragraphen werden die Vorausseatzodlger erlautert.

Ob diese Verpflichtung im einzelnen besteht und welche Sdudewelcher
Sonderunterricht diese Schiler zu besuchen haben entscheidet daufsathiisbehoérde.
Hierfir werden zunachst die Erziehungsberechtigten gehort uncbemptiifungsverfahren
durchgefihrt, zu dem ein Schul- oder Amtsarzt oder ein Schulp®gshbinzugezogen
wird.

Das Uberpriifungsverfahren kann auch psychologische Testverfalimbalten, die
durchzufuhren sind, wenn die Erziehungsberechtigten dies verlangen.

Absatz 3 sagt etwas Uber die Beendigung der allgemeinen Vedlzeipflicht an Schulen
fur Behinderte aus.

Fur blinde, sehbehinderte und gehdrlose Schiler endet sie n&chdiahren.

Fur geistigbehinderte Schiler nach 12 Schuljahren, spatestech j@it Ende des
Schuljahres, in dem sie das 18. Lebensjahr vollenden.

AulRerdem hat die Schulaufsichtsbehdrde nach Absatz 4 die Moglioakd Anhorung der
Eltern die Schulzeit um bis zu zwei Schuljahre , auf AntlegErziehungsberechtigten um
ein weiteres Schuljahr zu verlangern. Ausgenommen hiervorSsinidler, welche die
Schule fur Geistigbehinderte besuchen.

Bei diesen kann die Schulaufsichtsbehorde auf Antrag derharmysberechtigten in
begrindeten Ausnahmefallen die Schulpflicht um bis zu zweilfabihen verlangern.



Uber die Dauer der Vollzeitschulpflicht, der in Absatz 3 urgedannten Schiiler, die
gemeinsamen Unterricht fir Behinderte und NichtbehindertegeRchulen besuchen,
entscheidet nach Ablauf der allgemeinen VollzeitschulpflilthtSchulaufsichtsbehorde im
Einzelfall. ( 86, Absatz 5)

Dem Paragraphen 7 Absatz 1 ist zu entnehmen, dass behindditer$h der Sonderschule
oder auch in der Regelschule mit Zustimmung der Erziehungdtigyten in geeigneten
Heimen oder in geeigneter Familienpflege untergebracht werden,aegeatie Durchflihrung
der Schulpflicht erfordert.

.piese Entscheidung trifft die Schulaufsichtsbehérde im Einvenan mit dem
Uberdrtlichen Trager der Sozialhilfe bzw. im Einvernehmenderh Jugendamt® heil3t es
weiter im Absatz 2.

Ein weiterer Bereich dieses Gesetzes stellt die Banufpflicht dar.
Fur Geistigbehinderte besteht keine Pflicht zum Besuch einefdéule ( 89 Absatz 5).

Im Paragraphen 11 mit der Uberschrift ,Behinderte Berufschcipije” heillt es:

» Berufschulpflichtige, die dem Bildungsgang der Berufschule nichat actht geniigend zu
folgen vermdgen, kbénnen von der Schulaufsichtsbehdrde vom BesuBbrdéschule
befreit werden, wenn eine Unterrichtung in entsprechendarfdbuleinrichtungen fir
Behinderte nicht durchflhrbar ist".

Der Paragraph 13 regelt die generelle Befreiung von der Stblatpf

.Kinder, Jugendliche und Heranwachsende, die auch in eineresStthhuBehinderte oder
durch Sonderunterricht nicht geférdert werden kdnnen, werden vd@ctalpflicht befreit.
Nicht forderungsfahig im Sinne dieser Vorschrift sind alled€in Jugendlichen und
Heranwachsenden, die nicht tiber die Sprache Verbindung aufndidmeen und von
denen anzunehmen ist, dass sie durch eine schulische, sonderpatagdgiszuung nicht
zu sinnvoller Tatigkeit und ausreichender sozialer Anpassung g&féhden kdnnen“ ( 813
Absatz 1)

Die Entscheidung hiertber trifft auch wieder die Schulaufdigitgrde nach Anhérung der
Erziehungsberechtigten und Durchfiihrung eines Uberpriifungsvental §13 Absatz 2 )

2.1.2 Schulordnungsgesetz

Die Moglichkeit der Integration von Behinderten in Regelschularde bereits am 04. Juni
1986 durch das Schulordnungsgesetz gegeben.

Hierbei war das Saarland das erste Bundesland, welchedaljeation gesetzlich
verankerte.

Somit wurde also die Erziehung und Unterrichtung von behind&itedern und
Jugendlichen grundsatzlich zur Aufgabe der Regelschulen gemashgjleichzeitig dazu
fuhrte, dass das Monopol des voll ausgebauten Sonderschulwesens beedeet

In der Originalfassung lautet es im Gesetzestext:

.Der Unterrichts- und Erziehungsauftrag der Schulen der Regelimfasst grundséatzlich
auch die behinderten Schuler.” ( SchuOG vom 04.06.1986, 84 Abs. 1)Satz

In der aktuellen revidierten Fassung vom 26.08.1996 lautet d&ibg41:



.Der Unterrichts- und Erziehungsauftrag der Schulen der Regelimfasst grundséatzlich
auch die Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf. Dahemditehmen der
vorhandenen schulorganisatorischen, personellen und sachlicheniMégéa geeignete
Formen der gemeinsamen Unterrichtung von Behinderten und Nichdestan zu
entwickeln; das Néhere regelt die Schulaufsichtsbehérde duattidRerordnung.”

Die zugrundeliegende Rechtsverordnung ist die Integrationsverordawindie nachfolgend
noch naher eingegangen wird.

Somit ist die Bevorzugung von Integration gegentber der Sepanat8onderschulen oder
ahnlichen Einrichtungen deutlich gemacht worden, was bedeutetedededjration durch
die weitere Entwicklung des Schulwesens vorangebracht weotlen s

Was unter der Bedingung Sonderpadagogischer Férderungsbedarnfsteher ist, ist dem
Absatz 2 des Paragraphen 4 zu entnehmen:

» Sonderpadagogischer Forderungsbedarf ist bei Kindern und Jugemdéinaunehmen, die
in ihrem Bildungs-, Entwicklungs- und Lernmoéglichkeiten so beg@ahttigt sind, dass sie im
Unterricht der allgemein bildenden Schule ohne besondere Hilddhhinreichend
gefordert werden kdnnen.*

Im Absatz 3 des Paragraphen 4 werden die praktischen MogliehKéit behinderte Kinder
und Jugendliche aufgezeigt:

» Der Unterrichtung und Erziehung von Schilern mit sonderpadsgogin
Forderungsbedarf dienen die Formen gemeinsamer Unterrichturehamderten und
Nichtbehinderten, besondere Schulen fur Behinderte ( SondersghadenKlassen

( Unterrichtsgruppen ), die nach sonderpadagogischen Grumilséibssten, sowie der
Sonderunterricht fir Schiler, deren Férderung auch in SchulerefiindBrte nicht moglich
ist. Zur Forderung der gemeinsamen Unterrichtung von Behimdente Nichtbehinderten
kann die Schulaufsichtsbehtérde Sonderpadagogische Forderzentietesid

Es wird also weiterhin noch die Sonderschule und der Sonderahteforgesehen, aber die
Integration in die Regelschule steht wie auch im Schulgfiiesetz an erster Stelle.

Absatz 4 des gleichen Paragraphen gibt Auskunft dartber, werdbgintegration wo
unterrichtet wird.

Hierbei wird zwischen neun verschiedenen Typen von SchuldBefiinderte
unterschieden:

1. Schule fir Blinde:

Sie ist gedacht fur Kinder und Jugendliche, die Gber kein Sehvermagfiigen oder darin
so beeintrachtigt sind, dass sie sich auch nach Korrektichtigen Lebensvollzigen wie
Blinde verhalten.

2. Schule fur Erziehungshilfe:

Sie wird von denen besucht, die aufgrund erheblicher psychisd@ren§én und sozialer
Auffalligkeiten in Schulen der Regelform nicht mehr hinreictl gefordert werden kénnen
oder seine Mitschuler erheblich beeintrachtigt oder gefahrdet.

3. Schule fur Gehorlose:

Fur Kinder, die wegen ihrer Hérschadigung, die Sprache auchili@tvdn technischen
Horhilfen nicht Gber das Gehor erlernen kdnnen.

4. Schule fur Geistigbehinderte:



Fur solche, die geistig so schwer behindert sind, dass sie awthUiterricht und
schulische Erziehung befahigt werden mussen, um sich als étgesen zu erfahren,
Lebenszutrauen aufzubauen, sich in der Umwelt angemessehtzuidinden und durch
soziale Orientierung bei ihrer Gestaltung mitzuwirken und addmur eigenen
Existenzsicherung beitragen zu kdnnen.

5. Schule fur Kérperbehinderte:

Wer sich aufgrund von schweren oder langandauernden Beeiigtiden der
Bewegungsfahigkeit oder organischer Schaden nicht ausreichendtamdht der
Regelschulen beteiligen kann, besucht die Schule fur Koérperbetander

6. Schule fir Lernbehinderte:

Fur Schuler, die durch ihren deutlichen Intelligenzriickstandesatigemeiner
Lernstorungen erheblich und langandauernd im Lernen beeintrésintgt

7. Schule fur Schwerhdorige:

Gedacht fur Schiler, die durch Horhilfen zwar noch Schall das Ohr wahrnehmen
kénnen, aber dennoch im Unterricht der Regelschulen den Fahigketsprechend
gefordert werden kann.

8. Schule fur Sehbehinderte:

Fur Kinder und Jugendliche, die in ihrem Sehvermdgen auf eiteis ein Zwanzigstel
der Norm reduziert sind.

9. Schule fur Sprachbehinderte:

Fur solche, die sprachlich so schwerwiegend beeintrachtigtdasd,sie auch mit Hilfe von
schulbegleitenden MalRnahmen, in Regelschulen nicht ausreigbé&irdert werden.

Kinder und Jugendliche, die mehrfach behindert sind, besuchegldiéeSin der sie am
besten gefordert werden kdnnen.

Diese genannten Einrichtungen sollen nach 84 Abs. 5 die Bebimglbeheben oder deren
Folgen mildern, dabei eine gleichzeitige Bildung vermitteln wrfcdae berufliche Bildung
vorbereiten.

Des weiteren besteht die Aufgabe in der Unterstiitzung funtegration in der
Regelschule, so dass die genannten Sonderschulen auch amdagPRiad Durchfiihrung
von gemeinsamen Unterricht fur behinderte und nicht behindertdeBchiiwirken sollen
und die betroffenen Eltern und Lehrer der Regelschule beraten.

2.1.3 Integrationsverordnung

Auf der Gesetzeslage des Schulpflichtgesetzes und des Sciungsdjesetzes basiert die
Integrationsverordnung ( Schulordnung tber die gemeinsame Unterricldgong
Behinderten und Nichtbehinderten in Schulen der Regelform), 9@ erlassen wurde und
1993 an einigen Stellen revidiert wurde.

Sie besagt, dass es weder bei den Behinderungsarten noch Behdéstufen oder
Schultypen eine Grenze der Integration geben darf, was im §12Adegrindet ist.

Dort heildt es:

» Die Moglichkeit der integrativen Unterrichtung bezieht sgghindsétzlich auf Schuler aller
Behinderungsarten sowie aller Schulformen, Schultypen und Sdiems

Der 82 dieser Verordnung regelt die Formen der integrativeartichtung.



Hierbei wird zwischen 6 Formen der Integration unterschiegtebei die beiden letzten
Organisationsformen nicht als direkte Integrationsformen amhgeswerden kdnnen, da die
entsprechenden Behinderten nicht Schiler der Regelschule sind.

Zu den 6 verschiedenen Formen gehdoren:

1. Regelklasse mit Beratung:

Bei dieser Form besucht das behinderte Kind den Regelunterriclieunidassenlehrer oder
auch die Fachlehrer tauschen sich mindestens einmal diee/dosh

2. Regelklasse mit Ambulanzlehrer:

Auch hier wird die Regelschule besucht, jedoch unterstutzveiterer Lehrer

( Sonderschullehrer ) den/die Schuler/in in dem Mal3e, wie gsmaer Behinderung
erforderlich ist und zwar, indem er ihn im Unterricht zuitéSsteht, gesondert
Forderstunden gibt oder behinderungsspezifische Techniken einlbt.

3. Schule der Regelform mit Sonderpadagogischen Foérderungseingehnt

Uberwiegend nimmt der Schiiller am Unterricht der Regelsdhil, wobei diese besondere
Forderungseinrichtungen hat. In diesem der Behinderung entsprecH&ndehtung wird
der Schduler einzeln oder in Kleingruppen wdchentlich in eidemSchwere der
Behinderung entsprechendem Umfang unterrichtet.

4. Regelklasse mit Zwei-Padagogen-System:

Der Unterricht findet im Klassenverband statt, wobei bebhderer Schwere oder mehrere
behinderten Schulern ein Sonderschullehrer dem Regellehraringéstens 13
Wochenstunden zur Seite steht.

5. Kooperierende Sonderklasse in einer Schule der Regelform:

Innerhalb einer Regelschule werden behinderte Schilenén 8onderklasse durch einen
Sonderschullehrer unterrichtet.

Die Sonderklasse arbeitet sowohl hinsichtlich des Unterrialgsuch bei
aulRerunterrichtlichen Angelegenheiten zusammen und deren ISeklileen auch in
einzelnen Fachern an einem integrativen Unterricht teil.

6. Kooperation einer Schule fur Behinderte mit einer Schul®dgelform:

Eine Sonderschule arbeitet hauptsachlich au3erunterrichiitobiner Schule der Regelform
eng zusammen. Aul3erdem kénnen die behinderten Schiler in bestiFdoteern am
Unterricht der Regelschule teilnehmen.

Um ein behindertes Kind in einer Regelschule zu integrienéissen die Eltern einen
Integrationsantrag stellen. Unterstitzt werden sie in deidPhéerbei von padagogischen
Fachkraften aus dem Elementarbereich oder Lehrern. Drases nach 86 der
Integrationsverordnung spatestens bis zum 1. Februar an die zgstéantire
Schulaufsichtsbehorde gestellt werde.
Nach 87 wird dann durch geregelte Verfahren die sonderpadegedtérderbedurftigkeit
festgestellt.
Anschliel3end wird nach 88 von der Schulaufsichtsbehérde einre@sdehuss gebildet, der
den Antrag berat und dem folgende Mitglieder angehoren:
1. Als Vorsitzender fungiert der Schulleiter der Schule, inddig behinderte Kind
integriert werden soll.
2. Ein weiterer Lehrer der Schule, wobei dies nach Mdglicldezispéatere
Klassenlehrer ist.



3. Ein Sonderschullehrer einer Schule des der Behinderung degiSchiil
entsprechenden Typs, am besten noch derjenige, der an dem in S7tgenan
Verfahren beteiligt war.

4. Die Eltern des betreffenden Schiilers.

Nach 88 Abs. 2 beauftragt der Vorsitzende des Férderausschisseser 2 und 3
genannten Lehrer eine Kind-Umfeld-Diagnose zu erstelleruvebdaufgezeigt wird, ob, in
welcher Form und unter welchen baulichen, rAumlichen, s&emjgersonellen und
organisatorischen Vorraussetzungen eine der Behinderung gexrdeinde
sonderpadagogische Foérderung im Rahmen einer Integration diictiigeerden kann.
Der Schulleiter und die Erziehungsberechtigten kdbnnen bei derlaisarg der Kind-
Umfeld-Diagnose mitwirken.

Auch kann der Foérderausschuss nach 88 Abs. 4 eine schriftbelien§nahme des
schuléarztlichen und/oder schulpsychologischen Dienstes einholeemdprechende
Personen zu den Sitzungen einladen.

Es ist aber zu beachten, dass der Forderausschuss nur eirghlEmgpausspricht ( 88 Abs.
6 ) und diese an die zustandige Schulaufsichtsbehorde weédigrdeh. selbst wenn der
Forderausschuss einstimmig flr Integration stimmt, kann die &disidhtsbehorde den
Antrag ablehnen.

Der haufigste Ablehnungsgrund ist hier meistens die fehlendergies Voraussetzung.
Die Hohe der entsprechenden Forderung, speziell der Sondéhobrgtunden geht aus
der Kind-Umfeld-Diagnose hervor.

Nach 89 Abs. 4 hat die Schulaufsichtsbehoérde langstens imntlbgta zwei Jahren zu
prufen, ob es bei der von ihr angeordneten integrativen Uritennig bleibt, ob diese in
anderer Form oder unter anderen Voraussetzungen fortzusetzesieozie beenden ist.
Dies gilt in besonderem Mafe beim Ubergang in eine andere Sthultter eine andere
Schulstufe. Hierzu muss aber der Forderausschuss angehdémwerde

Wenn schliel3lich ein Schiler oder eine Schiulerin integried, \so erfolgt die
Unterrichtung je nach der entsprechenden Leistungsfahigkeiedeatwielgleich, d.h. nach
dem fur die nichtbehinderten Schilern geltenden Lehrplan egldiflerent, d.h. dem
Lehrplan der Sonderschule entsprechend, die der Behinderung @ritspri

Dies ist im 83 der Integrationsverordnung verankert.

Der 8 5 gibt ndhere Auskunft Gber die Leistungsbeurteilung, diee¥®mg und die
Zeugnisse.

Nach Abs. 1 gelten fiir Schiler die zielgleich unterrichtetiese die allgemeinen
Vorschriften.

Jedoch koénnen in der Praxis der Behinderung angepasste Erleigeteurd Hilfen wie
zum Beispiel langere Bearbeitungszeiten, Schreib- und Lesehilf&tzliche Pausen usw.
gewéahrt werden.

Lern- und geistigbehinderte Kinder werden nach Abs. 2 zieldifteunterrichtet, wobei sich
die Leistungsanforderungen hierbei nach denen fir den der Behindkssisghulers
entsprechenden Typs der Schule fur Behinderte gelten.

2.2 Nordrhein-Westfalen
Im Vergleich zum Saarland soll nun die Gesetzeslage in NondWestfalen naher
betrachtet werden.



Die hierfur relevanten Gesetze und Verordnungen sind datZ3@ser die Schulpflicht im
Lande Nordrhein-Westfalen SchpflG vom 2. Februar 1980, zulefiridget durch das
Gesetz vom 15. Juni 1999, das Schulverwaltungsgesetz SchVG vom 18198Buauletzt
geadndert durch das Gesetz vom 9. Mai 2000 und die Verordnung ulb@stséellung des
sonderpadagogischen Forderbedarfs und die Entscheidung tbehdkschen Forderort
VO-SF vom 22. Mai 1995.

Das Schulpflichtgesetz von Nordrhein-Westfalen entsprichadfi®in paar Abweichungen,
auf die noch naher eingegangen wird dem saarlandischen Schuljefietd.

Das Schulverwaltungsgesetz von NRW beinhaltet den Teil Ubé&tadegorisierung von
Sonderschulen, der im Saarland im Schulordnungsgesetzes enitalten

Im Schulordnungsgesetz des Saarlandes sind aber noch mehr Regleeaéiglich der
Integration behinderter Schuler und Schilerinnen zu finden.

Die Integrationsverordnung des Saarlandes bezieht sich nur egifatibnspéadagogische
Aspekte, wobei es wie der Name schon sagt, in der Verordnungomoinhigin-Westfalen
eher um die Ermittlung des sonderpadagogischen Férderbedarfs undspeact@nden Ort
gent.

2.2.1 Schulpflichtgesetz

So wie im Saarland besteht nattrlich in Nordrhein-Westfalerh die Schulpflicht far
behinderte Kinder.

Kernpunkt der Gesetzeslage bildet hier der 87 mit dem Titeld&padagogische
Forderung Schulpflichtiger*.

Der Absatz 1 ist im Prinzip vergleichbar mit 86 Absatie$ saarlandischen
Schulpflichtgesetzes.

Es wird hierbei aber nur gesagt, dass Schulpflichtige, digemw&orperlicher, seelischer oder
geistiger Behinderung oder wegen erheblicher Beeintrachtigunigedegermégens, ihrem
individuellen Forderbedarf entsprechend sonderpé&dagogisch gef@stddn.

Die Schulpflichtige kommen ihrer Schulpflicht also nach, waarestweder in der
Regelschule entsprechend geférdert werden kbénnen oder eine entsgeeSbaderschule
besuchen.

Absatz 2 geht ndher auf die Integration im Primarbereich ein.

So kénnen behinderte Schiiler bei geeigneter personeller und Bécklicsstattung unter
sonderpadagogischer Férderung die Grundschule besuchen, wobei diehkkigkiner
zieldifferenten Unterrichtung nach den Lernzielen deejégen Sonderschule besteht.
Zustimmen muss fur diese IntegrationsmalRnahme der Schultrager

Nach Absatz 3 kdnnen Schulpflichtige auch im Sekundarberaicia 2 bei
sonderpadagogischer Férderung den Regelschulunterricht besuchemlievenn
Schulaufsichtsbehoérde durch ein Verfahren feststellt, des8ildungsziele der jeweiligen
weiterfihrenden Schule erreicht werden kann.

Falls dies nicht der Fall ist, besteht aber weiterhin diglMhkeit von Schulversuchen, bei
denen die gemeinsame Unterrichtung erprobt wird.

Dem Absatz 4 ist zu entnehmen, wie es zur sonderpadagagigoberrichtung kommt.
Anders als im Saarland kann in Nordrhein-Westfalen ein gratech von der Schule
gestellt werden, welche die behinderten Schiler aufnimmt.

Uber den Antrag, also den sonderpadagogischen Forderbedarfrufiarderort, entscheidet
auch die Schulaufsichtsbehorde, wobei vorher die Zustimmungctietir@gers einzuholen
ist.



Des weiteren bedarf es einem sonderpéddagogischen GutachésnGGetachten seitens des
Gesundheitsamtes und der Beteiligung der Erziehungsberechtigten.

Absatz 6 regelt die Dauer der Schulpflicht beim Besuch eictenl& fur Lernbehinderte und
der Schule fir Erziehungshilfe.

Die Schulpflicht der betroffenen endet nach 10 Schuljahren, vbdéialigabe gilt, dass
der Hauptschulabschluss erreicht sein soll.

Die Pflicht des Besuches von sonstigen Sonderschulen ( auBglgEhinderte Schule )
endet nicht wie im Saarland nach 10 Jahren, sondern ersiLhaelnren.

Fur geistigbehinderte Schiler endet die Schulpflicht auch nacaht&nj langstens mit der
Vollendung des funfundzwanzigsten Lebensjahres.

Im Saarland endet diese nach 12 Jahren, spatestens mitdéwltedes achtzehnten
Lebensjahres, was aber durch entsprechende Antrage durchdiaugsichtsbehérde noch
bis zu zwei Jahren verlangert werden kann.

Im nordrhein-westfalischen Schulpflichtgesetz wird im 87 ab® noch verankert, dass
Kinder, die hochstwahrscheinlich in der Schule sonderpadagogisonagerbedarf
bendtigen auf Antrag der Erziehungsberechtigten nach Vollendurdyittea Lebensjahres
in einen Sonderkindergarten aufgenommen werden kénnen.

Dieser Punkt beinhaltet das saarlandische Schulpflichtgesétiz ni

Der 88 mit dem Titel ,Anstaltspflege” entspricht der Regglim Saarland.

So konnen auch in Nordrhein-Westfalen Sonderschulpflichtigengtalten, Heimen oder
Familienpflege untergebracht werden, wenn sonst der Erreiaesgiels der Sonderschule
nicht nachgekommen werden kann.

Wie im Saarland trifft diese Entscheidung auch die SchsilzhtEbehérde in Absprache mit
dem Jugendamt.

Der 814 des nordrhein-westfalischen Schulpflichtgesetzeshiesich auf die
Berufschulpflicht.

So heildt es dort:

~Schulpflichtige, die am Unterricht der Berufschule nicht tdimen kénnen oder durch ihn
nicht hinreichend geférdert werden, sind zum Besuch einerBai@nderung
entsprechenden Sonderklasse oder Sonderschule verpflichtet....”

Im Saarland existieren hierzu analog Einrichtungen fur behm@srufschulpflichtige.
Vergleichbar mit der saarlandischen Gesetzeslage ( 813 $cispider 815 ,Ruhen der
Schulpflicht".

So ruht die Schulpflicht fur Kinder und Jugendliche, von denen ahme ist, dass sie in
einer Sonderschule nicht zu sinnvoller Tatigkeit oder ausreicheod&ler Anpassung
gefuhrt werden kdnnen.

Die Entscheidung trifft auch hier die Schulaufsichtsbehérde Badiplung eines Gutachten
des Gesundheitsamtes und einer Anhérung der Erziehungsberechtigten.

2.2.2 Schulverwaltungsgesetz

Im Schulverwaltungsgesetz von Nordrhein-Westfalen ist imAdfljau und Gliederung des
Schulwesens )Absatz 6 die Kategorisierung des Sonderschulwesiemsen.

Dieser Absatz enthélt die gleiche Spezifizierung von Sonddesthnie im saarlandischen
Schulordnungsgesetz.

Daruber hinaus gibt es in Nordrhein-Westfalen aber noch @nde$schulform, die sich
Schule fir Kranke nennt.
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Des weiteren ist festgelegt, dass der Sonderkindergartedefé&onderschule ist und dass
Sonderschulen unterschiedlichen Typen in einem organisatoriscigrersonellen
Verbund als eine Schule gefihrt werden kénnen.

AulRerdem besteht die Moglichkeit in allgemeinbildenden Schuleensogte
Sonderschulklassen als Teil einer Sonderschule in kooperativerdhagerichtet werden
kbnnen.

Weiter heil3t es dort:

»ES kdnnen auch sonderpadagogische Fordergruppen als Teil éenaithgn Schule
gefuhrt werden, wenn ein padagogisches Konzept vorgelegt wirdjagehkeiten
gemeinsamen Lernens vorsieht.”

2.2.3 Verordnung uUber die Feststellung des sonderpadagsghen Férderbedarfs und

die Entscheidung Uber den schulischen Forderort (VGBF )

Im Prinzip ist die Differenzierung zwischen gemeinsametetfichtung von Behinderten
und Nichtbehinderten und der Seperation von Behinderten in Schdks offener
gehalten als im Saarland.

Im 81 der VO-SF heil3t es im Absatz 1:

-Ergeben sich zu Beginn der Schulpflicht oder wahrend des Besier allgemeinen Schule
fur die Erziehungsberechtigten oder die Schule Anhaltspunkte dafis,eine Schulerin
oder ein Schiler nur mit sonderpadagogischer Unterstitzung inridnténinreichend
gefordert werden kann, so ist ein Verfahren zur Fesisigltles sonderpadagogischen
Forderbedarfs und zur Entscheidung Uber den schulischen Fénmech Bestimmungen
dieser Verordnung durchzufuhren.”

Zusténdig fur dieses Verfahren und die Entscheidung tberdtderBedarf und den
Forderort ist nach Absatz 2 die Schulaufsichtsbehorde.

Es wird also in Nordrhein-Westfalen generell der entsmeda Forderbedarf und Forderort
festgestellt, wobei es im Saarland eigentlich nur beimtegtation verpflichtend ist, diese
Forderungsbedurftigkeit festzustellen und zu entscheiden, ajradtitesn unter den
gegebenen Voraussetzungen durchgefihrt werden kann.

Der 82 mit dem Titel ,Behinderungen und sonderpadagogischer Fodaetbgibt

Auskunft dartiber, welche Behinderungen einen sonderpéddagogischen Fdederbe
bedingen kdnnen.

Dies sind nach Absatzl Sehschadigungen ( Blindheit, Sehbehindetddigchadigungen

( Gehorlosigkeit, Schwerhdrigkeit ), Lern- und Entwicklungsstgen ( Lernbehinderung,
Sprachbehinderung, Erziehungsschwierigkeit ), geistige Behindenag
Kdrperbehinderung.

In Absatz 2 wird gesagt, dass eine Behinderung nicht imjd€esdl eine sonderpadagogische
Forderung zur Folge hat, sondern dass diese dann erfordet;liclens Behinderungen oder
Lern- und Entwicklungsstorungen im Sinne der Paragraphen 3 bisi€geor!

In diesen Paragraphen werden Definitionen fir die einzeleémBerungen aufgezeigt.

Im einzelnen handelt es sich hier um Sehschadigungen (83), Hiigpohgen (84), Lern-
und Entwicklungsstérungen (85), geistige Behinderung (86), Korperbehinde&1) und
Schwerstbehinderung (87).

Der Paragraph 9 geht dann auf die jeweiligen Forderschwerpeinkte

Dies sind zum Beispiel Ausbildung der taktil-kinasthetischen awditiven Wahrnehmung
bei Sehschadigungen, Hortraining und Benutzung von Horhilfen beeldénadigten,
Erziehung zu elementaren Formen des Lern-, Arbeits- un@l8ethialtens bei Lern- und
Entwicklungsstérungen, erfahren der eigenen Personlichkeit IstiggBehinderten usw.
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Wie es zur Er6ffnung des Feststellungsverfahrens kommt wird idaRaragraphen 10
festgelegt.

Dort ist im Absatz 1 festgelegt, dass die Eroffnung desalieens entweder durch die
Erziehungsberechtigten oder durch die allgemeine Schule erfidgen Der entsprechende
Antrag wird dann an die Schulaufsichtsbehorde zur Entscheideitgrgeleitet ( Absatz 2).
Die Ermittlung des sonderpadagogischen Forderbedarfs gesdaieth auf folgende
Weise.

Zuerst wird wie in Paragraph 11 verankert eine sonderpadagodishheaft in
Zusammenarbeit mit einer Lehrkraft der allgemeinen Schuaftsagt Umfang und Art der
notwendigen Forderung festzustellen.

Den Erziehungsberechtigten muss wéhrend der Erstellung dash@art die Mdglichkeit
zur Aussprache gegeben werden ( Absatz 2 ).

Vor Abschluss des Gutachten wird nach Absatz 3 das Gesundhdisanftragt eine
schuléarztliche Untersuchung durchzufihren. Diese beinhalteedistEllung des
korperlichen Entwicklungsstandes und die Beurteilung der allgemegjasundheitlich
bedingten Leistungsfahigkeit einschliel3lich der Sinnesorgane sisvieststellbaren
Beeintrachtigungen und Behinderungen aus medizinischer Sicht.

Nach § 12 (,Entscheidung tber den sonderpadagogischen Forderbeddenund
Forderort” ) Absatz 1 entscheidet dann die Schulaufsichtsbehdedeléb Bedarf und den
Ort der jeweiligen Forderung.

Nach Absatz 2 kann der Forderort entweder eine Sonderschuleindeallgemeinbildende
Schule mit entsprechenden personellen und sachlichen Vorauggatzsein.

Wenn die Voraussetzungen in der Regelschule gegeben sind, kann die
Schulaufsichtsbehérde den Erziehungsberechtigten empfehlenfgitrag auf Teilnahme
am gemeinsamen Unterricht fir Behinderte und Nichtbehinders¢ellen ( Absatz 3 ).

Vor den jeweiligen Entscheidungen der Schulaufsichtsbehdrdelsn
Erziehungsberechtigten nach Absatz 5 zu einem Gespréaaldemn, wobei diese hierfur
noch eine Person ihres Vertrauens hinzuziehen kénnen. Aul3erdden ist
Erziehungsberechtigten auf Wunsch Einsicht in das Gutachigulie entsprechenden
Unterlagen zu geben.

Nach Absatz 6 kann die Schulaufsichtsbehérde entscheideandérpadagogische
Forderung zuerst nur probeweise fur ein halbes Jahr stattfindet

Diese Entscheidung muss nach Absatz 7 den Erziehungsberechtitggeteilt und
begrindet werden.

Alle bei der Schulaufsichtsbehdrde entstandenen Unterlagen ted Warden nach Absatz
8 an die aufnehmende Schule weitergeleitet.

Die Aufnahme in die Schule regelt dann der Paragraph 13.

Wenn die Schulaufsichtsbehérde fur eine sonderpéadagogische Fgrderiner
Regelschule entschieden hat, melden die Eltern ihr Kind im derébenannten Schulen an
(8 13 Absatz 1). Entsprechendes gilt fur die Anmeldungniereésonderschule, wenn die
Schulaufsichtsbehoérde diese als geeigneter Forderort bestim(mlibsatz2 ).

Wenn von Seiten der Schulaufsichtsbehorde einem Integratioagaler Eltern nicht
zugestimmt wurde, veranlasst die Schulaufsichtsbehorde denlBeisier Sonderschule
(Absatz 3).

Wenn die Anmeldung der Eltern nicht erfolgt, wird nach Abdadire Aufnahme durch die
Schulaufsichtsbehoérde durchgefiihrt und die Aufnahme den Elteiftlsthmitgeteilt.
Nach Paragraph 14 Absatz 1 prift die Schule jahrlich, obedégdstellte Forderbedarf
weiterhin besteht oder ob der Besuch einer anderen Schuleracigeist.
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Nach Absatz 2 wird im Falle eines angebrachten Schulwectss mit den
Erziehungsberechtigten erdrtert und die Schulaufsichtsbehéectizeitig davon informiert.
Nach § 15 wird die sonderpadagogische Férderung beendigt, weBedkaf nach Ansicht
der zustandigen Lehrerinnen nicht mehr erforderlichAdiqatz 1 ).

Dies wird nach Erdrterung mit den Eltern der Schulaufdigitérde mitgeteilt.

Die Feststellung, ob die sonderpadagogische Férderung sowohlSomgerschule, als
auch in der Regelschule nicht mehr erforderlich ist, @it Schulaufsichtsbehdrde und teilt
dies auch den Eltern mit ( Absatz 2 & 3).

Diese Entscheidungen kdnnen nach Absatz 4 auch probeweise lilles Jahr getroffen
werden.

Zustandig fur die Entscheidung einer sonderpadagogischen Forder@egufschulbereich
ist nach Paragraph 16 die oberste Schulaufsichtsbehdrde.

Wenn wahrend der Vollzeitschulpflicht schon sonderpéddagogisalerfaig bestand, wird
nach Absatz 3 folgendes Verfahren durchgefihrt:

Von der abgebenden Schule wird ein Vorschlag mit den Ugtarlan die aufnehmende
Schule geleitet. Diese gibt eine eigene Stellungnahme ab itetddken Vorgang an die
Schulaufsichtsbehoérde weiter, welche die Entscheidung deehingsberechtigten
und/oder dem volljahrigen Schiler mitteilt.

3. Entwicklungen in Nordrhein-Westfalen und dem Saarland
3.1 Entwicklung in NRW

Der erste Integrationsversuch startete in NordrheinwenstfE081 mit einer
Integrationsklasse an einer Grundschule.

Weitergefuhrt wurde die Unterrichtung dieser Kinder 1985 aerdgsesamtschule.
Orientiert wurde sich bei diesen Schulversuchen an der Egoripddagogik in integrativen
Kindergarten.

1986 begannen weitere 6 Grundschulen mit einem Schulversuch unadvagsh es 13
Grundschulen.

Bei diesen Modellen nahmen bis zu 5 unterschiedlich behinderteeKam gemeinsamen
Unterricht teil, wobei dieser von einem 2-Lehrer-Systemlewearde; also einer
Grundschullehrerin und einer Sonderpadagogin.

Diese erste Phase von 1981 bis 1989 zeigte also, dass gemeiosdanecht moglich ist
und sich weder fur die behinderten noch fur die nichtbehindertetieKnachteilig auswirkt.
Die zweite Phase, welche von 1989 bis 1993, sollte klaren, ustehen Bedingungen
gemeinsamer Unterricht moglich ist.

Bis 1993 wurden nur insgesamt sieben Schulversuche flr gememmsamerricht
genehmigt, so dass die meisten Kinder nach der Grundschule datib &ainderschule
wechselten.

1992 wurden zusatzliche Stellen fir den gemeinsamen Utiebereitgestellt und zwar 69
Stellen fur Grundschulen und 46 Stellen fur Gesamtschunidr=6rderzentren an
Gymnasien, welche die integrative Beschulung blinder und seldssten Schiiler
unterstutzten.

Die Begrenzung des gemeinsamen Unterrichts auf 80 Schulele w883/94 aufgehoben.

Danach trat am 1.8.1995 das neue Gesetz zur ,Weiterentwictkrrgpnderpadagogischen
Forderung in Schulen® in Kraft.
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In diesem Gesetz heildt es nun, dass behinderte Kinder, @lreeinGrundschule oder einer
weiterfuhrenden Schule nicht hinreichend geférdert werden kdrmem individuellen
Forderbedarf entsprechend sonderpadagogisch geférdert werden umad Regsnnen einer
Regelschule oder einer Sonderschule.

Ab diesem Zeitpunkt war Integration kein rechtlicher Sondemfahr, sondern eine
ranggleiche Moglichkeit und Alternative zur Sonderschule.

Die Integration muss sogar nicht nur in Integrationsklasserhgafiéhrt werden, sondern
die Kinder kénnen einzeln in Regelklassen unterrichtet werden.

An Lehrerstellen wurden im Schuljahr 1994/95 207, 1995/96 80 ungf9B%veitere 50
zusatzliche Stellen aus dem Haushalt bereitgestellt. Flr9®9irden wegen der
angeblichen schlechten Finanzlage keine weiteren bereitgestellt

Von einer weiteren Ausweitung des integrativen Unterrikhtsr mittlerweile keine Rede
mehr sein.

Seit dem neu in Kraft getretenen Gesetz hat ist die Zalidetenderten Kinder im
Regelunterricht gestiegen, aber ein deutlicher Anstieg kannvech¢ichnet werden.
So steigerte sich diese 1993/94 und 1994/95 jahrlich um das doppélteach in
Krafttreten des Gesetzes nur um ein funftel, bzw. um einssel.

Schuljahr Schilerlnnen im Stellen im Landes-Haushalt
gemeinsamen Unterricht

1988 261

1989/90 330

1990/91 410

1991/92 600

1992/93 587 105

1996/97 werden ca. 3500 Schulerinnen im gemeinsamen Untemiebiva 400
Grundschulen unterrichtet. Diese Zahl ist jedoch nur 3,86%claliler mit
sonderpadagogischem Forderbedarf, also werden die tbrigen 96, Btderschulen
unterrichtet.

Seit dem Schuljahr 1999/2000 soll es keine weiteren Schulversuch&gegration in der
Sekundarstufe geben, wobei aber bis dahin zumindest noch keinasetssiliche
Auswertung der landesweiten Schulversuche vorlag.

Das Ministerium schlagt als Alternative die neu vorgeset&nrichtung von
sonderpadagogischen Fordergruppen an Regelschulen vor.

In diesen Fordergruppen an Regelschulen sollen 8 bis eKmit unterschiedlicher
Behinderung und in unterschiedlichem Alter von einer/m Sonderpgddgn unterrichtet
werden und je nach Mdoglichkeit an der Schule ins Schulleben iategrerden.

Man kann also sagen, dass eine kontinuierliche Fortentwicklurdgfiimtegrativen
Unterricht gab. Nachdem zuerst gezeigt wurde, dass gemeinSateericht forderlich ist,
wurden danach die Mindeststandards festgelegt.

Durch die steigenden Schilerzahlen kann man davon ausgehees &s2005 zu einer
Stellenausweitung von etwa 9800 Lehrerstellen kommen miusste.
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In der 1995b erschienen Denkschrift der Bildungskommission voV MiRd zwar von der
Schule der Zukunft als Haus des Lernens gesprochen, aber dieseid&on bezieht den
gemeinsamen Unterricht mit behinderten Kindern nicht in itoesillungen zu
binnendifferenziertem, jahrgangs- und facheriibergreifendenedwmmdlungsorientiertem
Unterricht ein. Die Kommission empfiehlt zieldifferentenpmggnsamen Unterricht in der
Sekundarstufe 1 vorerst im Rahmen von Schulversuchen weitgprobben. Dabei soll eine
Beteiligung aller Schulformen der Sekundarstufe 1 vorgeseheatemer

3.2 Entwicklung im Saarland

1986 wurde die gemeinsame Unterrichtung von behinderten und nicldbghim Kindern
schulgesetzlich geregelt. Davor wurden jedoch schon einige beteifdeder mit
Zustimmung des Ministeriums in der Regelschule in ihrem Wahmderrichtet.

In den folgenden Jahren nahm die Zahl der behinderten Kinégalschulen
kontinuierlich zu.

Die nachfolgende Grafik zeigt die genauen Zahlen:

Zahl der Schiilerinnen und Schiiler an
Regelschulen 1985 - 1997
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Diagramm 1: Schiller/innen mit Behinderung im gemeinsamen Unterricht
{ Weitere Schiller/innen mit Behinderung, die Regelschulen besuchen, aber
offenkundig keinen sonderpidagogischen Firderbedarf haben, werden in
den ministeriellen Statistiken nicht erwihnt,)

In den Zahlen des Ministeriums sind auch die Kinder enthadtelthe nach der Form 5 und
6 der Integrationsverordnung unterrichtet wurden, also die in Soadsekl, entweder in

einer Regelschule oder in einer Sonderschule, die mit eirgaistbule soweit wie mdglich
kooperierte.

Minister Breitenbach, der das Kultusministerium von 1985 bis 1@@0von 1994 bis 1999
leitete sah die Unterrichtung von allen Kindern und Jugendiielleebesonders wichtig an.
Marianne Granz, die von 1990 bis 1994 Ministerin war legte dedespadagogischen
Schwerpunkt starker auf die Schulen fiir Behinderte.
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Im Saarland verlaufen die meisten Integrationsmal3nahmem Foda der
Einzelintegration, d.h., dass der Regelschullehrer stundenwaiseinem Sonderschullehrer
und meist noch einem Zivildienstleistenden unterstitzt wird.

Vor allem in der Sekundarstufe sind in den letzten Jahreremmehr behinderte Schiiler
integriert worden, wobei des auch mehr dazu kam, dass inkKdesse mehrere behinderte
Kinder unterrichtet wurden.

Dadurch konnte aber die Stundenzahl des Sonderlehrers in dse Kl&$ht werden, was
von den Regelschullehrern sehr begrif3t wurde.

Der Anteil der behinderten Schler in der Sekundarstufertiigerweile sogar héher als
der in Grundschulen, was auch durch die Dauer von 4 Jahren@ruedschule bzw. von 5
bzw. 6 Jahren in den erweiterten Realschulen und Gesarn@sdbegriindet ist.

Die Moglichkeit der Integration von behinderten in der Regelschilt im Saarland zwar
fur alle Behinderungsarten, aber der Anteil je nach Behindeaunigs sehr verschieden.
Kdrperbehinderte oder lernbehinderte Schuler sind in der Regkdsoreinem ahnlichen
Verhaltnis vertreten wie in Sonderschulen.

Eine geringere Anzahl stellen Kinder mit geistiger Behinderung sefdsehinderte und
blinde Kinder dar.

Im Bereich der Horgeschadigten ist das Saarland dageiBzindesland, in dem die
Regelschullehrer von Horgeschéadigtenlehrer nicht nur beraten,radatsgchlich direkt im
Unterricht unterstitzt werden.

Die folgende Grafik verdeutlicht das Verhaltnis von Kinderintegrationsmaf3nahmen zu
Kindern, die in Sonderschulen unterrichtet werden.
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Diagramm 2: Schiiler/innen mit sonderpidagogischem Forderbedarf im
gemeinsamen Unterricht bzw. in Sonderschulen

Nach wie vor ist es flur Eltern von Kindern mit geisti@ehinderung aul3erordentlich
schwer, dass ihr Kind integrativ unterrichtet wird.
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Dies hangt unter anderem auch damit zusammen, dass sicluds@rulen immer noch
nicht richtig fur den zieldifferenten Unterricht 6ffnen kénnehwohl die Unterrichtung in
der Grundschule generell eine niveaudifferenzierte Vorgeheresedmdert.

Des weiteren gibt es immer noch einige Probleme auf Seégtebehrkréfte, die da z.B.
waren:

Die klassenraumexterne Forderung durch das Sonderpersonal wiett moch praktiziert.
Einige Lehrkrafte haben Schwierigkeit mit der kooperativen Anéi Sonderschullehrern
und erwarten eventuell, dass die Behinderung durch den gemeinsateencht
aufgehoben wiirde.

Viele Sonderschullehrer neigen bei Problemen in der Integrataffisamme dazu diese
abzubrechen und das Kind auf eine Sonderschule zu tUberweisen.

Regelschullehrer halten die Stundenzahl der Sonderschullehmr géring und fordern so
eher sonderpédagogische Forderzentren an mehreren Schulen.

Die Entwicklung im Saarland hat gezeigt, dass auch in efimemziell schwachen
Bundesland grol3e Fortschritte im Bereich der Integrationleveseden konnen.

Es stellt sich nur weiterhin die Frage welcher Anteilden knappen Ressourcen den
Sonderschulen und welcher den Integrationsmal3nahmen zukommt.

Dieser Verteilungskampf verschlechtert das Klima in dezhkizisen und fuhrt eher dazu,
dass viele Energien auf politisch-taktische Auseinandersetzwamngtatt auf padagogische
und didaktische Verbesserungen verwendet werden.

4. Fallbeispiele der Schullaufbahnen behinderter Kinder
4.1 Fallbeispiel Carsten
4.1.1 Symptome und Diagnose

Carsten wurde am 28.07.1983 ohne erkennbare Besonderheiten geboren.

Seine Entwicklung verlief dann verzogert gegentber den NormweeigRleinkindern.
So hat er z.B. die Krabbelphase tGibergangen und ist mit 18 Mogel@ufen.

Mit 3 Jahren konnte er noch keine Mehrwortsatze bilden.

Diagnostiziert wurde eine frihkindliche Hirnschadigung unklansathe mit geistiger
Behinderung. Wahrscheinlich, so meinen die Eltern, sei diesadhing auf
Sauerstoffmangel bei der Geburt zurtckzuftihren.

Carsten zeigt totale Spontanitat in Emotionséul3erungen; esskdnalso nicht verstellen
und seine Emotionen kontrollieren.

Die Lenkung durch Bezugspersonen ist sehr stark fur ihn vo8yaepathie zu den
einzelnen Personen abhangig.

Besonders auf laute auditive Reize reagiert er unangepasstdatlich eine Art
Reizuberflutung im Gehirn stattfindet. Carsten hat sonotme Schwierigkeiten mit der
Aufnahme ( Filterung ), der Zuordnung und der angemessenen étealdfiReize.

Durch diese Beeintrachtigung versucht er sich von Larm ahatten und sucht so z.B.
Schutz beim Vater oder der Mutter, wenn ein lautes Flugzeugewioegt oder ein Hund
bellt.

Carsten weist sowohl visuelle als auch auditive Stereotyqién
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So schaut er meist die gleichen Filme im Fernsehen ( aafo\) oder hort Volksmusik, was
eigentlich untypisch fur ein Kind ist, jedoch darin begrinsigtdass diese Musik ihm durch
den eingangigen, kontinuierlichen Rhythmus eine gewisse Konstanz gibt.

Zu den bevorzugten Filmen gehdren z.B. Pumuckl oder Verfilmurge Astrid Lindgren,
bei denen Carsten einiges an sozialer Kompetenz gelernt listy wert Werte und Normen
vermittelt bekommt, was z.B. gut und bdse ist.

Dies ist bei anderen Comics oder Walt-Disney-Produktionen dahfall, da diese eher
schlecht fur ihn sind, weil dabei meist zu viele und schnelfaulse auf ihn niederprasseln.
Um auf3erdem Halt zu bekommen und sich in der Welt zureditiden, beisst er sich meist
an bestimmten Themen fest, auf denen er dann extrem langrilegpt.

So sind auch Textpassagen aus Filmen oder Audiokassettenrstevieht, dass sie ofters
mit oder ohne Zusammenhang wiedergegeben werden.

So fragt er wie aus der Pistole immer wieder nach Neamerder Verwandtschaft, der
Bekanntschaft oder nach Hauptstadten von Landern usw.

Auf der Fahrt von Neunkirchen nach Saarbricken sagt er inmeéche Orte kommen und
mdochte dabei von seinen Eltern dann die Bestatigung haben, eéasaidh wirklich so ist
und sich auch nicht &ndert. Durch dieses standige Nachfragamnsmer dabei sein eigenes
Wertesystem zu verifizieren und gegebenenfalls anzupassen.

Seine Sprache ist schwer zu verstehen, weil er zum saterschnell und zum anderen
etwas undeutlich und grammatikalisch nicht angemessen sprfmhtder Aussprache kann
man sagen , dass sie als staccatohaft angesehen werdam#éarftimals eine Echolalie zu
verzeichnen ist.

Besonders in der Grobmotorik wies Carsten bis etwa 14rahhhebliche Defizite auf. So
kann er kein Fahrrad fahren, nicht schwimmen oder hat Preldbem Treppen gehen.

Er weist zwar autistische Zuge auf, kann aber nicht als thgizeichnet werden, weil zu
viele Verhaltensweisen untypisch fur einen Autisten sind.

4.1.2 Kindergarten, Schule, Arbeit

Carsten wohnte zuerst mit seinen Eltern in Nordrheinwlestfa

Mit 2 Jahren bekam er Friihforderung.

Mit 4 Jahren kam Carsten in den Kindergarten, wo etivedahnell sauber geworden ist.
Zuerst war er ein Jahr im Sonderkindergarten und danach 2idamem integrativen
Kindergarten in Walscheid in Nordrheinwestfalen.

In diesem integrativen Kindergarten waren doppelt so viel Nathihderte wie Behinderte,
drei Betreuer und Zivis in der Kindergartengruppe.

In diesem Rahmen hat sich Carsten gut entwickelt.

Anschliel3end ist die Familie wegen beruflichen Griinden desd/ate Saarland
zuruickgezogen, wo sie auch vor Carstens Geburt schon gelebt hat.

Im Saarland ging Carsten dann noch ein Jahr in den Sonderlangergn Neunkirchen
bevor er dann von 8 bis 10 Jahren die K-Schule in Homburg besuchte.

Der Versuch der Unterrichtung in der K-Schule funktionierter alicht besonders, weil
Carsten den Unterricht oft gestdrt hat und von den Lehrern imoreaus dem Zimmer
verwiesen wurde und so die meiste Zeit auf dem Flur verbrachte

Gegen die Mitschuler der K-Schule wurde Carsten ofters haflddreweil er vermutlich
merkte, dass er ihnen oft Uberlegen war und dies auch ausouatzségh zu profilieren.
Eventuell war der anfangliche Besuch der K-Schule eine faBotszheidung.
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Dann besuchte Carsten mit 10 Jahren die Sonderschule imB&am wo er bis 18 Jahren
geblieben ist.

Ab 18 Jahren hat Carsten dann mehrere Praktiken hauptbéichBehindertenwerkstatten
gemacht.

Danach folgte eine vom Arbeitsamt geférderte zweijahrige beingbedernde MalRnahme
fur Behinderte, in der er jetzt noch drin ist. Diese findeden Behindertenwerkstétten in
Spiesen staat.

Dabei geht es um die Uberpriifung der Neigungen, der Konzentratiomotierischen
Geschicklichkeit, der Larmempfindlichkeit und der Eigen- undrféigefahrdung.

Im Herbst 2003 wird dann die Entscheidung getroffen, welcherdgZamai geeignetsten fur
Carstens weitere berufliche Laufbahn ist.

4.1.3 Intervention und Therapie

In der Frihférderung ging es besonders um die Schulung der Feirkmatdrder Eintibung
der sozialen Kompetenz.

Als Beispiel ist hier , Turm bauen“ zu nennen.

Anfanglich hat Carsten immer nur die Turme, die andere gdiadoen zerstort und selbst
eigentlich keine gebaut, eventuell auch, weil er Schwierighedamit hatte.

Nach einiger Zeit hat er es dann geschafft die Klotzch&irender zu stapeln, hat sich
dartber gefreut und hat die Tirme anderer nicht mehr zerstort.

Der anschlieBende Besuch des integrativen Kindergartens walatighiiir sein
Sozialverhalten, damit er den Umgang mit anderen Kindenitele

Hier zeigte sich besonders, wie wichtig es fur Carstem nva Nichtbehinderten zusammen
zu sein und von diesen angenommen und akzeptiert zu werden.

Des weiteren hat er durch Beobachtungslernen viel von deneanglelernt, was das
Spielen, die Regeln oder verschiedene Tatigkeiten betrifft.

Auch in bezug auf die Sauberkeitserziehung hat der integtéiiekergarten eine grol3e
Rolle gespielt, so dass Carsten sauber wurde.

Wichtig fur ihn war der geregelte Tagesablauf, der ihm einesgevBicherheit gab.

Die ersten zwei Jahre in der K-Schule war vermutlichfalsche Entscheidung, nach
jetziger Sicht der Eltern, da Carsten mit dem Lernstofffobéert war, da ihm oftmals die
Konzentration oder Geduld fehlte und er den Unterricht st@tdass er die meiste Zeit auf
dem Flur verbrachte, also auch hier separiert wurde.

Die entscheidenste Entwicklungsphase hatte Carsten etwaitJahren, als er die
Sonderschule in Dirmingen besuchte.

Dort wurde die Alltagspraxis intensiv und gezielt geschult undreo®tuationsbedingte
Forderung durchgefuhrt.

Durch die intensive Ubung der Dingen des taglichen Bedarfs hste@ar.B. Schuhe binden
usw. gelernt.

Im Bereich der Grobmotorik war er da sogar in der LagdBemmindertendreirad zu fahren.
Auch im Zahlenbereich bis 100 konnte Carsten bei der Addition ubtte&tion sicher
rechnen. Er lernte alle Buchstaben und konnte sie auch ei@enmesen.

19



Nur mit dem Schreiben hat er kleine Probleme. Er schreabtlimh langsam, in schlecht
lesbaren Einzelbuchstaben und auch die Rechtschreibung isinsatirer.

Zu der Zeit , als Carsten anfanglich die Sonderschulermifgen besuchte hat er auch die
Uhr gelernt, wobei sein Vater dies intensiv mit ihm geubt hat.

Anschliel3end, als Carsten dann in die Behindertenwerkstattenhginher die guten
Fortschritte in den Bereichen Lesen, Schreiben und Rechmei die mangelnde Ubung
schnell wieder verlernt.

Was sich aber wahrend des Besuchs der Werkstatten weitamtgutkelte, war die
Selbstandigkeit und das sichere Erkunden der Lokalitat in eseetrauten Umfeld, was
ihm grol3e Sicherheit gab.

Auch die Uhrzeit konnte er nicht mehr sicher lesen.

Die Arbeit in den Werkstatten beginnt um 8.15 Uhr und endettudb Uhr; mit einer
Stunde Pause um 12.00 Uhr. Morgens und mittags wird Carstennem Kleinbus
abgeholt.

Zwischen vier und sechs Jahren machte Carsten eine Erga¢herap

Eine logopéadische Therapie wurde zwischen vier und achteindtalbrdund wieder
wéhrend des Schulbesuchs in Dirmingen bis etwa 14 Jahren dtirbhg

Seit Carsten zehn Jahre ist geht er zum therapeutisciten.Re

Mit 12 und mit 14 Jahren war Carsten allein in Kur. Diegehaben wurde von den Eltern
zuerst mit Skepsis betrachtet, was aber durch den tUberaus gidBlg im Bereich der
Selbstandigkeit, mit positiver Uberraschung nicht bestatigtie:

4.2 Fallbeispiel Thomas

4.2.1 Symptome und Diagnose

Thomas wurde am 13.07.1984 geboren.

Die erste Zeit nach der Geburt war Thomas zeigte Thomas Akaifaligkeiten.

Er konnte zwar mit 18 Monaten den Kanon Hallejulja perfeiden aber hat noch nicht
richtig gesprochen.

Den Eltern wurde damals nur gesagt, dass Jungen spater spatscMadchen.

Nach 20 Monaten hat Thomas immer noch nicht gesprochen.

Mit 3 Jahren hatte Thomas Pylorus-Spasmus, eine Erkrankungrim, Die somit zu vielen
stationéren Operationen fuhrte.

Das Essen konnte er bis zu diesem Zeitpunkt nur schlectguard

Bei den Operationen kam es vermutlich auch zu Sauerstafhan

Thomas war zur Regeneration 4 Wochen im Kolhof.

Mit 2 Jahren lie3en die Eltern dann eine Diagnose vo@&mner in der Kinderklinik
Kolhof in Furpach durchfiihren.

Diese Diagnose dauerte noch nicht mal eine Viertelstunde uritltdia bekamen
anschlielend mitgeteilt, dass ihr Sohn ein Autist sei. Digtlegsfahigkeit betrage
aulBerdem maximal 45% der eines normal entwickelten Kindes.

Damals war dieses Gebiet noch kaum erforscht und die Elemenwuerst einmal wie vor
den Kopf gestolien.

20



Ursache der Krankheit ist vermutlich das Fehlen von gewisseronalen Botenstoffen, so
dass bestimmte chemische Prozesse im Gehirn gestort ablaufen.
AnschlieRend bekam Thomas dann Frihforderung.

Thomas ist nicht scheu, sondern versucht zu ihm sympathistieschen Kontakt
aufzunehmen und zwar meist Uber irgendein Medium, d.h. errfdéten eine Audio- oder
Videokassette hin und lautiert dazu.

Er ist ziemlich anspruchslos, frohlich und findet immer widdentakt zu Menschen, die

ihn mégen. Manchmal &argert er auch andere, wenn die Situatgebracht ist, wobei dieses
Argern auch auf freundlicher Basis passiert, er also amtbsiehtlich neckt.

Neue Zustande und Situationen stellen fir ihn eine gewdssi&igkeit dar; er sucht somit
einen Halt an Regelmaligkeiten.

Thomas ist oft besonders unruhig. Er kann zwar Beriihrungen vaggszrsonen gut
ertragen, sogar geniel3en, muss danach aber sofort wieder Abdtanuisn.

Hinzu kommt noch das Thomas Bluter ist. Er hat ein Faktor 8 MabD@gse Problematik
zeigt sich besonders an den Schleimhauten. Durch die vielemdBehgen, die aus dieser
Krankheit resultierten, hat Thomas eine gewisse Phobie voer\erttwickelt. Typisch fir
Thomas ist auch, dass er ein geringes Schmerzempfinderr Bagt&war kurz ,aua®, wenn
er sich weh getan hat, aber fangt nicht an zu weinen lnainscdiese Schmerzen dann auch
nicht lang wahrzunehmen.

Die Feinmotorik von Thomas ist stark eingeschréankt.

4.2.2 Kindergarten, Schule und Arbeit

Mit 3 Jahren kam Thomas in einen Regelkindergarten, wobsedfér ihn optimal hinter
dem eigenen Wohnhaus gelegen war, so dass Thomas diesen immeéehdsnnte auch
nachmittags.

Er konnte sogar noch nach der Schule mittags in den Kindergatiankeln gehen, wenn er
wollte und dies war oft der Fall.

Fur diese Integrationsmalinahme wurde ein Stitzpadagoge lstaditgeelcher Thomas 4
Jahre lang im Kindergarten begleitete.

In der Kindergartengruppe ist Thomas viel herum gelaufen.

Er hat sich Gberaus sozial den anderen Kindern gegeniber vennadtevar altruistisch
zuvorkommend. So hat er weinende Kinder oft trésten wollen.

Mit 7 Jahren besuchte Thomas dann in der Sonderschule in Hoddrug-Zweig.
Integration in einer Regelschule war schwer mdglich, da irSd¢éunlen in der naheren
Umgebung die Rahmenbedingungen nicht gestimmt haben. Es wéa@h extkrafte
notwendig gewesen und von den Schulen her konnte keine die Integhattobviiihren,
obwohl die Eltern dies gerne gehabt hatten.

Der Schlissel in der K-Schule war sehr klein. So kameetau# 8 Kinder eine Lehrerin,
eine weitere Hilfskraft und noch Zivis.

In dem G-Zweig hat Thomas in dem ersten halben Jahr eBugl@taben gelernt.
1995 ist Thomas von dem G-Zweig in den Regelzweig der Sondergswéehselt.
Dort war er bis zur 9. Klasse, die er 3 mal besuchte uhdinar Art ,Mittleren Reife”
abschloss.
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Mit 18 Jahren hat er dann die Schule verlassen und iséseitdeine Forderung des
Arbeitsamtes integriert, wobei er in den Reha-Druckwerlestatt Saarbriicken beschaftigt
ist.

Die Hauptbeschaftigung in den Werkstatten liegt im Briefeertieren.

Thomas wird morgens um 6.30 Uhr von einem Kleinbus abgeholt urkb18@ Uhr wieder
nach hause gebracht.

4.2.3 Intervention und Therapie

Ab einem Alter von ca. 2 Jahren gingen die Eltern mit Té®aur Logopadie.

Des weiteren wurden immer wieder Festhaltetherapienhstapien, Bewegungstherapien
und andere durchgefiihrt. Bei der Bewegungstherapien waren diee@reft durch die
benotigte korperliche Kraft gesetzt.

Die Mutter, welche selbst Arztin war ( sie ist mittl@ile verstorben ), hat sich intensiv mit
dem ganzen Thema auseinandergesetzt und so Kontakt zum Veramawier Leben
lernen® in Saarbricken und zur Arbeitsstelle ,, Hilfe fur dasistische Kind* aufgenommen.
Ab 5 Jahren wurden bei der Arbeitsstelle ,Hilfe fur dasistische Kind“ in Wallerfangen
regelmanige Therapien durchgefihrt.

Diese Stelle und deren Leiter war extrem wichtig fir Taem

Der Leiter war Ludo van de Kerkhoven, ein Hollander, def dam Gebiet des Autismus
viele wichtige Erfahrungen gemacht hat, sich so gut auskanntaushdentsprechende
Therapien durchfuhrte.

1995 begann dieser die gestutzte Kommunikation mit Thomas, wichegrol3e
Uberraschungen zeigten, weil Thomas viel mehr kommunizieren éoaistbis dorthin
angenommen wurde. Es war sehr erstaunlich, das er sdgaide poetisch geschrieben
hat, obwohl alle dachten er kann nur ein paar Buchstaben. BredewBeweis, dass
Thomas doch ein intensiveres Leben fihrte, nur mit dem Untedsatass dies in seiner
eigenen Welt statt findet.
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